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Bausteine Sprachbuch 2 (Vereinfachte Ausgangsschrift)
ISBN: 3-425-11211-2 und
Bausteine Sprachbuch 2. Kommentare und Kopiervorlagen. ISBN: 3-425-11912-5

2003. Frankfurt am Main: Verlag Moritz Diesterweg

Exemplarische Uberlegungen zur didaktischen und methodischen Gestaltung des Unterrichts, wenn eine
Schiilerin/ ein Schiiler mit Blindheit oder Sehbehinderung in der Klasse ist

In den Anregungen (des Lehrplans flr das Unterrichtsfachs Deutsch in Nordrhein-Westfalen) fir die didaktische
und/ oder methodische Gestaltung des Unterrichts, wenn eine Schulerin/ ein Schiler mit Blindheit oder
Sehbehinderung in der Klasse ist (hier im ISaR-Didaktikpool), sind verschiedene Ideen fiir den Deutschunterricht
kurz dargestellt zu finden. Da Lehrerinnen und Lehrer haufig mit Lehrerhandreichungen arbeiten, hier
exemplarisch Uberlegungen zu einem ausgewiahlten Kapitel (in Anlehnung an Bausteine Sprachbuch 2.
Kommentare und Kopiervorlagen. ISBN: 3-425-11912-5). Selbstverstandlich sind die Uberlegungen ,nur” als
Anregung zu verstehen. Es gibt noch zahlreiche weitere Moglichkeiten. Es muss bedacht werden, dass
Sehschadigungen sehr unterschiedlich sind, d.h. das funktionale Sehen (Wie nutzt ein Kind sein Sehen im
Alltag?) ist ausschlaggebend fiir didaktische und methodische Entscheidungen. Nicht fiir jedes Kind mit einer
Sehschadigung ist dieser Ansatz geeignet. Es muss sehr individuell entschieden und angepasst werden. Die
Wahrnehmung des Kindes, welches riickmeldet, wie es zurechtkommt, stéandiges kreatives Ausprobieren sowie
Beobachtungen der Lehrkraft im Unterricht sind grundlegend fiir Gestaltung und Verdanderung.

Thematisch ist in dem ausgewahlten Kapitel Folgendes zu finden:

Kapitel Essen (S. 38 —43)

- Mindlicher Sprachgebrauch:

Gespréachssituationen nachspielen (Mimik, Gestik, Artikulation) 38/39; von eigenen Erlebnissen
berichten 38; Rezepte vorstellen 39; Funktion von Adjektiven vom Sprachgefiihl her erkennen 39;
Kochrezept erkldaren 40; Ratselfragen formulieren 41; deutlich artikulieren Giben 42

- Schriftlicher Sprachgebrauch:

Lieblingsgerichte fiir eine Klassenhitliste aufschreiben 39; eine Bildanweisung textlich umsetzen (Rezept)
40; Gegensatzpaare aufschreiben 41; Reimwaorterpaare notieren 43
- Sprache untersuchen:

Sich des kontextgebundenen Sprachgebrauchs bewusst werden; Stimmfihrung und kérpersprachliche
Mittel bewusst einsetzen 38; Funktion des Adjektivs erkennen 39/41; Fachvokabular verwenden 40;
Gegensatzpaare von Adjektiven 41; Vokale erkennen 42

- Rechtschreiben/ Arbeitstechniken:
Kurze und lange Vokale unterscheiden und markieren (Armprobe) 42; Wérter mit doppelten

Konsonanten 42/43; Rechtschreibung aus Reimwértern ableiten 43; Worter in der Worterliste suchen
43; Indianerdiktat 43; Quiesel-Karte zum Korrigieren verwenden 43

(wortlich ibernommen aus Bausteine Sprachbuch 2, Seite 130 f.)
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Uberblick
Inhalte und Intentionen

5. 38/39: Einstiegsbild Essen”
*» Gesprachssituationen nachspielen (Mimik, Gestik,
Artikulation)
* Rezepte vorstellen
* Funktion von Adjektiven vom Sprachgefihl her
erkennen
S.40: Waffeln fiir 4 Personen
* Kochrezept erklaren
* Eine Bildanweisung textlich umsetzen (Rezept)
*» Fachvokabular verwenden
5.41; Wie ist es?
« Ratselfragen formulieren
* Gegensatzpaare von Adjektiven
5.42: In der Kiiche
* deutlich artikulieren Gben
* Vokale erkennen
= Warter mit doppelten Konsonanten
S.43: Reimwarter
= Reimwdrterpaare notieren
= Wirter in der Worterliste suchen
+ Indianerdiktat
* Quiesel-Karte zum Korrigieren verwenden

5.24: Beim Frihstiick

* Viokallinge, Doppelkonsonanz

5.25: 50 kénnen Dinge sein
* Adjektive; Gegensatzpaare
5. 26: Guten Appetit
» Ubungswirter

* Quiesel-Karte als Korrekturkarte

$.27: Schreibiibungsseiten
* VA 3; Sonderform «
* LA: Verbindungen mit .«
* 545 «; Verbindungen mit

KV 18: Waffel-Rezept
KWV 19: Wiewdrter (Adjektive)
KV 20; Kurze und lange Selbstlaute
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Fdcherverbund

Essen Erndhrung

5.52: Simon Dittrich: 5. 30: Frihstick

Koch am Fenster 5.32: Zucker braucht
5.53: Essen gehen dein Korper

5. 54: Tischsitten 5.33/34: Ein Frohstilck in
5.55: Thomas der Schule

5.56: Pizza

5. 56: Nudelspruch

5.56: Anton hat Appetit
5.57: Nach dem Spiilen
5. 58: Prasad méchte
schlafen

5.59: Hande greifen Reis
aus einer Schissel

5.60: Aischa

5. 61: Salat mit Oliven
und Schafskase

Erndhrung Gesund sein — bleiben
S. 24/25: Hausmeister
Quark

* Kochbicher fir Kinder

« Eier, Butter, Zucker, Mehl, Backpulver, Rithrschissel,
Handrihrgerat, Messbecher, Waffeleisen, Schopfkelle

 Schneidbrett, Messer, verschiedene Obst- und
Gemisesorten, Ticher zum Verbinden der Augen

* Blanko-Kirtchen

* Kochbicher fir Kinder

Voriiberlegungen

mit Essen positive Erfahrungen. Alle Kinder haben be-
stimmt schon den Genuss und die Freude erlebt, die eine

i berei und Mahizeit bereitet.
Sie kdnnen sich an besondere Festessen erinnern, bei de-
nen der soziale Kontakt und der Austausch eine wesentli-
che Rolle spielte. Neben dieser sozialen Komponente ist
Essen ein wesentlicher Bereich der dsthetischen Erfahrung.
Das Essen fordert alle Sinne, das Schmecken und Riechen
werden beim Kochen und Essen angesprochen, Sehsinn
und Tastsinn beim Auswahlen der Zutaten und Anrichten
der Speisen. In dieser Einheit steht der Spa am gemein-
samen Zubereiten und Essen sowie die Vielfalt der

Der Umgang mit dem Essen wird in den Familien sehr un-
terschiedlich gehandhabt. Die meisten Kinder verbinden

Baustaine Sprachbuch 2
Kommentare

im el Die ik der aus-
gewog b ird nicht jertbehandelt, da
dies wihrend der Grundschulzeit regelmaBig angespro-
chen wird,

47



Kapiteleinstieg

Vorschlag 1
BetrachtendesBildes . KochamFenster” von Simon Dittrich
im Bausteme Lesebuch S.52: Ein Koch, gekleidet in seine
typischen Berufsutensilien, Miitze, Jacke, Schiirze, ist bei
der Arbeit, Er flgt gerade der Speise einige Zutaten hinzu.
Die Kinder werden bei der Betrachtung des Bildes erfah-
ren, dass die Zubereitung einer Mahizeit ein Prozess der
Gestaltungsfreude sein kann.

Vorschlag 2

Bildbetrachtung .Die Kartoffelesser” won Vincent van
Gogh. Das Gemalde zeigt funf Bauern um einen kleinen
Tisch versammelt, dle ihre karge Mahlmlmnemande« tei-
len. Gemeil und Zs it bestim-
men das Bild. Die Klnderbeschelbenzunéchstdasﬂlldund
dulern ihre Uberlegungen. Die abgebildete Situation regt
zum Erzahlen eigener Erfahrungen an, die von den Kindern
im Anschluss zeichnerisch dargestellt werden kénnen.

Vorschlag 3
Der Einstieq in das Kapitel erfolgt durch ein Gesprach dber
das Bild auf den Seiten 38/35.

Vorschlag 4

Die Kinder und die Lehrerin/der Lehrer bringen Speise-
karten aus vetschledenen Restaurants mit. Die Kinder
wihlen ihre Liebling: und spielen das llen und

Gesichtsausdruck zuriick. Dieses Kind nimmt denselben
Gesichtsausdruck an und gibt ihn weiter.

2 Bevor die Schillerinnen und Schiller die einzelnen

Szenen spielen, werden einige markante Figuren her-
ausgegriffen und von einzelnen Kindern dargestellt.
Dabei soliten die Hinweise der Aufgabenstellung, auf
IMimik und Gestik zu achten, mit einbezogen werden.
Machdem die vier Szenen mit den Kindern geklrt
wurden, finden sich die Kinder in Gruppen zusam-
men. Je nach Klassensituation entscheiden sich die
Gruppen fir eine der Tischszenen oder bekommen
won der Lehrerin/dem Lehrer eine Szene zugewiesen,
mit der sie sich im Rollenspiel auseinander setzen.
Zur Orientierung verteilt die Lehrerin/der Lehrer
Karten mit einer kurzen Aufgabenbeschreibung:
* Spielt ein Gesprich nach dem Essen. Der Gast zahlt
oder bestellt noch etwas. Rollen: Gast, Bedienung
 Spielt eine Familie im Restaurant. Das Kind benimmt
sich unhéflich. Wie reagieren die Eltern? Rollen:
Vater, Mutter, Kind(er)
= Spielt eine Familie im Restaurant. Besprecht, was ihr
bestellen méchtet. Sind die Eltern mit allen
Wilnschen der Kinder einverstanden? Gibt es alles,
was ihr bestellen mochtet? Rollen: Vater, Mutter,
zwei Kinder, eventuell Baby
= Spielt ein Gesprach im Restaurant. Uberlegt euch,
was Gast und Bedienung miteinander sprechen.
Rollen: Gast, Bedienung

3 Fa!s die Kinder noch nicht von eigenen Restauranter-

Servieren der Speisen nach,

S. 38/39: Einstiegsbild ,,Essen*

berichtet haben, bietet diese Aufgabe
Gelegenheit dazu.

S. 39: Einstiegsbild ,,Essen”

1 Die meisten Kinder haben schon einen Restaurant- 1 Beim Vergleich der beiden Speisekarten erfassen die
besucherlebtund| 0 Kinder die Leistung der Adjektive. Die Bedeutung der
Beschreibung der Abbilds Die Situation Adjektive wird besonders anschaulich, wenn die Schi-
ein Restaurant zu besuchen bereitet den Kindern Iennnen unﬁSchnIetdasmlhge Gegenledsuchen
Spab, fihrt aber auch haufig zu Arger in der Famllle L Kinder kbnnen
weil sich di i der nicht erfinden. Dazu wahlen sie verschiedene Speisen aus
wie s ihre Eltern winschen. Die leeren Spm:hbla&en und kombinieren diese mit Adjektiven. Haben sie ihre
in der lllustration bieten die Moglichkeit, eigene Speisen gesammelt und wurde die Rechtschreibung

inzubri d diese zu i L Oberprift, kénnen diese auf ein Schmuckblatt mit ei-
nemfF i i d
Gesichterwandern ausgestellt werden.
Das Spiel ., Gesich dern” kann zur Vorb g des Beispiel:
in Aufgabe 2 eing werden. Es lenkt die » Blaue Nudeln mit zappeliger SoBe
Aufmerksambkeit der Kinder auf die Ausdrucksfahigkeit des » Lustiges Schnitzel mit eiskalten Pommes frites
Gesichts. » Schokoladige KlaBe mit scharfen Pilzen

Alle sitzen im Kreis und versuchen einen maglichst ,neu-
tralen” Gesichtsausdruck zu machen. Ein Kind aus der
Gruppe schneidet eine Grimasse, dreht seinen Kopf zum
nebensitzenden Kind und kehrt zu seinem neutralen
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» Gekochtes Vanilleeis mit knuspriger Bratwurst.

2 Diese Aufgabe hat einen starken Motivationscharak-

ter, da Ubereinstimmungen des Geschmacks von

Bausteine Sprochbuch 2
Kommentore
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Kindern haufig als persom-che Zustimmung empfun-

denwird. Abwertend ZUVETSC
Speisen bendtigen ein entsprechendes Klassenge-
sprach Gber den Wert der Nahrung.

For diese Aufgab il sind i Vor-

gehensweisen denkbar:

» Jedes Kind erhilt Zettel und schreibt bis zu drei
Lieblingsnachspeisen auf. Jede Tschgruppe sortiert
nun ihre Zettel und erstellt eine eigene Hitliste.

» Die Kinder dn ihre Liebli
der Tafel. AnschlieBend erhalten die Kinder Zettel
und notieren bis zu drei Gerichte, die Zettel werden
dann mittels Strichliste gemeinsam ausgewertet.

hspeisen an

| Dieser Arbeitsauftrag fordert von den Schilerinnen

und Schilern, dass sie sich entweder mit einem
Kochbuch auseinander setzen oder mithilfe einer an-
deren Person das , Familienrezept” notieren.

Die Rezepte der Kinder kénnen gesammelt und als
Ekleines Kechbdchlein vervielfaltigt werden, Dies ist je-
doch nur sinnvall, wenn alle Rezepte von den Kindern
ohne Hilfe zubereitet werden konnen. Gegebenen-
falls missen die Rezepte in einer verstandlicheren
Form notiert werden.

S. 40: Waffeln fiir 4 Personen:

Das Betrachten der Abbildungen regt die Kinder zum
Beschreiben der einzelnen Arbeitsschritte, aber auch zum
Erzshlen der eigenen Erfahrungen an. Nachdem die Schii-
lerinnen und Schiler Gelegenheit hatten, ihre ersten
Eindriicke zu schildern, wird das Gesprach anhand der
Fragen im Sprachbuch strukturiert,

1

2

Die Kinder nennen die Zutaten und sammeln diese an
der Tafel.

Die verschied Kiic werden ebenfall
benannt und an der Tafel lestgehai:en Dies enweitert
den Wortschatz einiger Kinder und dient gleichzeitig
der gemeinsamen Absprache, wer was mitbringen
kann.

Nachdem die Begriffe geklan sind, konnen sich die
Schnlerlnnen und Sd\ﬁler auf die Handlung und die

‘Waffel-Rezept
Die Aufgabe 5 kénnen die Kinder auch mithilfe dieser
Kopiervorlage bearbeiten.

rv\l..- _——

Das Ausprobieren der Rezepte sollte unter keinen
Umstanden versdumt werden. Mithilfe von Eltern
ldsst sich dies in Kleingruppen gut erganisieren. Falls
in der Schule keine Kiiche zur Verfigung steht, kén-
nen die Waffeln auch im Klassenraum gebacken wer-
den. Die Lehrerin/der Lehrer solite im Vorfeld klaren,
ob ausreichend Waffeleisen und Steckdosen zur
Verfigung stehen. Jede Kleingruppe einigt sich auf
eine Rezeptfassung und folgt dieser Schritt fir Schritt.
Falls Korrekturen des Rezeptes notwendig werden,
werden diese im Anschluss vorgenommen.

S. 41: Wie istes?

Mit Adjektiven werden Eigenschaften und be-

nannt. Im Rahmen dieser Unterrichtseinheit wird die

k i Die Lehre-
rinder Lehref sollle darauf achten, dass die Kinder
kurze, k isch richtige Satze bilden.

- Bevor die Ki verschriftlichen,

Sprachmuster der Rezepte angesprochen werden, In
der Regel werden in Kochbdchern die Anleitungen im
Infinitiv geschrieben. Es ist aber auch méglich den
Imperativoder ,wir” baw. .man” als Variante zu ver-
wenden.

Baousteine Sprachbuch 2
Kommentare

g dieser Wortart am Beispiel von Obst und Gemiise

deutlich. Der handlungsorientierte Zugang zu dieser
Wortart solite allen SchiJIellnneﬂ und Schillern ermoghcht
werden, um ein

i ke s

A Die Lehrerinider Lehrer prasentiert im Gesprachskreis

einen Korb mit verschied Obst- und {
sorten. Nachdem die Kinder sich zu den Lebensmitteln
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geauBert und deren Bezeichnungen genannt haben,
beginnt die Lehrerin/der Lehrer Ratsel zu den verschie-
denen Obst- und Gerrmsewﬂm zu stellen, Anre-
gungenzuden Ratselnfind F hbuch. Jede
Aussage benennt drei Eigenschaften, d-e gine eindeu-
tige Zuordnung erméaglichen.

Nachdem die Kinder das Prinzip der Ratsel verstanden
haben, konnen sie das Fragen Gbernehmen.

Die Besc! g der Obst- und ¢ wird
konkretisiert, indem einigen Schilerinnen und Schi-
lern die Augen verbunden werden und sie das pro-
bierte Obst oder Gem(se beschreiben. Dabei wird das
sprachgefihl hinsichtlich der Adjektive weiterent-
wickelt. Die Kinder erhalten in Kleingruppen ver-
schiedene Obst- und Gemiisesorten und stellen sich
gegenseitig die Frage ,Wie ist.. .7

Das Verbinden der Augen solite auf freiwilliger Basis
geschehen, da sich moglichenweise manche Kinder
davor scheuen. Damit die Gruppen im Anschluss ihre
Ergebnisse vorstellen kénnen, notieren die Kinder zu
jeder Obst- und Gemiiseart die AuBerungen. Im

Wiewtrter (Aajekve) Nome:
s - ik . vong - [rockem——
o - [ourmich . wa - [souer

v - alt o -l

e Hong——, e - fpri—]
L e e

g - [P | e - [chwer

o - [mchisch . vea - [elunkat |
oo - it — . we - [mager

T et/ G Beawn s E0S
dushat/ gurde s mogee rus SIS Schiah s Vet 4 kol S

W*f%

A Bchroe dou Cegenies
o i . s et
ok e meguirzganen Werier .

Wi s du e Bpuinen

Plenurm werden die gen an der Tafel g

Beispiel:

Die Bananen sind weich und schmecken siB.

Die Radieschen sind hart und schmecken scharf,

Die Mahren sind knackig und schmecken etwas sil,

Gemeinsam werden die Warter gesammelt, die er-
kldren, wie die Dinge sind. Diese Warter werden an
der Tafel farbig markiert.

Die Schiileri und Schiler fi i einen Satz
zu der Abbildung im Sprachbuch oder zu den Obst-
und Gemisesorten, die in der Klasse vorhanden sind.
Dabei missen sie den vorhandenen Nomen/Sub-
stantiven die en1sprechenden Adpekhue zuordnen.
wird ein liert, damit die
Kinder erkennen, dass die Adjektive den Momen/
Substantiven vorangestellt werden. Beispiel:
Auf dem Tisch liegen saure Zitronen, knackige Mah-
ren, siBe Bananen. ..

DIE Leistung der Wortart Adjektiv wird in der Gegen-
der

deutlich:

hart - weich, dunloel hell, alt - neu, saftig - trocken,
klein - groB, lang - kurz, dick - dinn, heil — kalt,
billig - tewer

Wiewdrter (Adjektive)

Zur

weiteren Ubung der Adjektive kann diese Kopier-

vorlage eingesetzt werden.
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S. 42: In der Kiiche

Das Haren der Viokalldnge bereitet einigen Schilerinnen
und Schilern groBe Schwierigkeiten. Da dies in der deut-
schen Rechtschrei gist, soll-
ten dazu regelmafig Uhungen angebo‘l:en werden. Die in-
dividuelle Betreuung dieser Kinder durch die Lehrerin/den
Lehrer ist dabei notwendig.

Das deutliche Sprechen ist Voraussetzung zur laut-
lichen Durchgliederung eines Wortes, Durch die
Aufgabenstellung wird die Aufmerksamkeit der
Schillerinnen und Schiler auf die Vokale gelenkr.
Jedes Kind sollte die Wirter deutlich lesen und den
Vokal benennen, der durch die bildliche Darstellung
des Begriffs ersetzt wurde,

2 DieKinder notieren die Worter auf Karten und prifen

o in einerm weiteren Schritt, ob der Vokal kurz oder lang

" gesprochen wir, Dazu sprechen die Kinder das Wort
einmal mit dbertrieben gedehnten Vokal, einmal mit
maglichst kurzem. Das Sprechen wird durch Streichen
Gber den Arm bzw. Tippen auf den Arm begleitet,
damit durch die Bewegung das Gefihl fir die
Lange/Klrze des Vickals unterstitzt wird. Nach jedem
‘Wort markieren die Kinder kurze Viokale mit einem
Punkt und lange Vokale mit einem Strich.

Bousteine Sprachbuch 2
Kommentare
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Die Kinder suchen sich nun die Karten mit kurzen
Viokalen, Das Zshlen der Konsonanten nach dem kur-
zen Vokal soll verdeutlichen, dass mindestens zwei
Konsonanten folgen.

Zwei Konsonanten: Pfeffer, Suppe, Koch, Butter,
Messer, Wasser, Teller, Tasse, Bank, Saft

Drei Konsenanten: Tisch, Fisch, Wurst

Hama:
i Al 05# v .\.1’..
AP
| Gteae B WP awgu
I a e ufe O
B S e 0

1N S e Wear dectich. Waicha L teir?
LT prar—————y

5 DerVergleich zwischen L und Sch

verdeutlicht, dass der Konsonant, den man nur ein-
fach hort, nach einem kurzen Viokal verdoppelt wird.
Warter mit doppelten Mitlauten: Pfeffer, Suppe,
Butter, Messer, Wasser, Teller, Tasse

‘Warter mit verschiedenen Mitlauten; Koch, Bank,
Kuchen, Saft, Tisch, Fisch, Wurst

Kurze und lange Selbstlaute
Diese Kopiervorlage bietet weitere Ubungen zur Unter-
scheidung von kurzen und langen Vokalen.

S. 43: Reimworter

=

In Partnerarbeit lesen sich die Kinder die Wrter vor
und suchen das entsprechende Reimwort.

Durch die Auswahl der Reimwirter wird noch einmal
der Zusammenhang von kurzsem Viokal und doppel-
Die Besti der
kur.ten Viokale findet wieder in Partnerarbeit statt. Bei
dem Reimpaar Sprudel — Mudel handelt es sich um
eine Ausnahme, da kein kurzer Viokal mit folgendem
Doppelkonsonant enthalten ist. In diesen beiden
Wortern erfolgt somit keine Markierung,
Mutter — Butter, Bissen — Kissen, Pantoffel -
Kartgffel, Pfanne — Kanne, Konfetti — Spaghetti,
Scholle - Wolle, Suppe - Puppe, Fett - Bett, Kasse —
Tasse, Schissel - Rissel, Sprudel - Nudel

| Zur weiteren Ubung kénnen leistungsschwachere

Schilerinnen und Schiller aus der Worterliste Warter
mit Doppelkonsonanten suchen und diese mit einem

| 8 Schvntie run e Yot il marachiscienes Wikt tul

—— —

. Quiesel-Karte zum Korrigieren

Bisher haben die Kinder die Quiesel-Karte zum
Abschreiben verwendet. Mun sollen sie die zweite
Halfte der Karte verwenden und das Korrigieren ihrer
abgeschriebenen Texte Gben. Den Schilerinnen und
Schillern f3llt es noch schwer, die eigene Recht-
schreibung zu hinterfs Der Einsatz
der Quiesel-Karte soll die Kinder an die Technik der
Selbstkontrolle heranfahren. Indem der Text mithilfe
derKnmrollseltedeIOuesel -Karte riickwrts Wort fiir
Wort Vorlageverglichenwird, wer-

Fehl fmerk Sie soll-

den die Kinder auf eigene Fehler
tenimmer wieder dazu hal
Wort 50 lange zu verweilen, bis sie sicher gepraft ha-
ben, ob es richtig geschrieben ist. Das partnerschaft-
liche L schult die eigene Fehlersensibilitat

werden,

Punkt unter dem kurzen Vokal und ki
Doppelkonsonanten kennzeichnen,

Das Indianerdiktat ist den Kindern bereits aus dem
Kapitel ScHute bekannt. Siehe dazu auch 5. 24 im
Kommentar.

Literaturhinweise

Fiir Kinder
Bjork, Christina u. Anderson, Lena: Linus 138t nichts anbrennen, Bertelsmann: Minchen 1999,
Reige, Martina: Kinder kochen selber — kinderleicht, Grafe & Unzer: Minchen 1997,

Riedel, Anette: Kleine Birenbackerei, Die Kleinen zum Sammeln Nr. 99, Coppenrath: Minster 1999,

Bausteine Sprachbuch 2
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und kann mithilfe der Kontroliseite der Quiesel-Karte
vorgenommen werden. Den Kindern sollte nochmals
gezeigt werden, wie Korrekturen ausgefohrt werden:
Falsch geschriebene Warter werden ordentlich mit
einem Lineal durchgestrichen und darunter neu ge-
schrieben,

51



R

Einstiegsbild ,Essen”

Was ist denn
das fiir ein
Hat es Ton?
Ihnen
geschmeckt?

Gib mal das
Salz her!

1 Was sagen die Leute? Erzdhlt zu dem Bild.

2 Spielt, was an den Tischen geschieht.
Denkt euch Gesprdche aus und vergleicht sie.
& Wie musst ihr dabei sprechen?
& Wie musst ihr euch bewegen?
& Achtet auch auf euren Gesichtsausdruck.

3 Berichtet von eigenen Erlebnissen im Restaurant.

38
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frische Erdbeeren,
gemischtes Fig

tis
m
kre leckere ‘Schokokrem

5cnoko

- ryebech®’
- F\'"‘Chte\ ey Frachtebecher
S MR Wuﬁe n heiBe Waffeln
Bonﬁ\"en gebGCkEHG Bananen

s A s e e e —— S ——— iR

Vergleicht die Speisekarten. Was fallt euch auf?

Schreibt eure Lieblingsnachtische auf Zettel.
Sortiert eure Zettel. Findet ihr euren Klassenhit?

Bringt das Rezept von eurem Lieblingsnachtisch mit
und stellt es vor.
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Anmerkungen/ Anregungen/ Ideen

Schilerinnen und Schiler
mit Blindheit

Schilerinnen und Schiler
mit Sehbehinderung

Nicht jedes Kind mit Blindheit verbindet mit Essen
positive Erfahrungen. Das Erlernen der
Essfertigkeiten, die Orientierung auf dem Teller
etc. flhren oft zur Verzweiflung. Es ist moglich,
dass ein Kind mit Blindheit noch nicht in einem
Restaurant gewesen ist. Auch das gemeinsame
Zubereiten einer Mahlzeit (Umgang mit

Nicht jedes Kind mit Sehbehinderung verbindet
mit dem Umgang mit Essen positive Erfahrungen.
Bei manchen Sehbehinderungen (z.B.
Gesichtsfeldausfalle) ist es schwierig, das gesamte
Essen auf dem Teller zu sehen. Es kdnnen sich
Frustrationen einschleichen.

Es ist moglich, dass ein Kind mit Sehbehinderung

ein Ton?“

An einem anderen Tisch sitzt eine Familie aus
Mama, Papa, zwei groRen Jungen und einem
kleinen Baby. Mama liest die Speisekarte und
denkt: ,,Ob es hier Erdbeereis gibt?“ Laut sagt sie:
,Entschuldigen Sie, ...“ Der eine Junge sagt etwas
zu dem anderen Jungen. Was sagt er wohl?

An einem anderen Tisch sitzt ein Mann. Ein Kellner
raumt sein benutztes Geschirr weg. Er fragt den
Mann: ,Hat es Ihnen geschmeckt?“ Der Mann sagt
etwas. Was sagt er wohl?

[

& Kiichengerdten und auch Messern) ist nicht als noch nicht in einem Restaurant gewesen ist. Auch

§D selbstverstandlich von zu Hause bekannt das gemeinsame Zubereiten einer Mahlzeit

2 vorauszusetzen. (Umgang mit Kiichengerdten und auch Messern)

% ist nicht als selbstverstandlich von zu Hause

5 bekannt vorauszusetzen.

= Es sollte ein Ziel sein, Freude am Zubereiten von Nahrung und am Essen ggf. zu entwickeln oder zu
vergroRern.
Unterrichtsimmanent kdnnen Alltagspraktische Fertigkeiten geférdert werden (wie in den
Empfehlungen zum Férderschwerpunkt Sehen gefordert).
Alle Sinne werden angesprochen (,Flr sehgeschadigte Schilerinnen und Schiiler sind
Kérperwahrnehmung und das Ansprechen aller Sinne besonders entwicklungsfordernd.”, vgl.
Empfehlungen zum Férderschwerpunkt Sehen).
Vorschlag 1 und 2 sind nicht durchfiihrbar. Vorschlag 1 und 2 sind nicht zu empfehlen, da die

Bilder fiir ein Kind mit Sehbehinderung
wahrscheinlich nicht gut zu erkennen sind.

Vorschlag 3: Bildbeschreibung durch die Vorschlag 3 durchfiihrbar (auf den Einsatz der
Mitschuler moglich und/ oder: sehbehindertenspezifischen Hilfsmittel achten)
schriftliche Bildbeschreibung:
Essen

o Auf den Seiten 38 und 39 im Sprachbuch ist ein

Q@ groles Bild zu sehen. Menschen sitzen an

g verschiedenen Tischen in einem Cafe-Imbiss.

% An einem Tisch sitzt eine Familie aus Mama, Papa

3 und einen Jungen. Der Junge sagt: ,,Gib mal das

N Salz her!” Papa sagt dazu: ,,Was ist denn das fir
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Anmerkungen/ Anregungen/ Ideen

Schilerinnen und Schiler
mit Blindheit

Schilerinnen und Schiler
mit Sehbehinderung

Eine Kellnerin geht mit der Speisekarte und einem
Becher in der Hand durch den Raum. An einem
Tisch sitzt eine Frau, guckt die Kellnerin an und
sagt etwas. Was sagt sie wohl?

Vorschlag 4: Vorschlag 4:
@D Eine Speisekarte in Punktschrift muss zur Die Speisekarte sollte so gut lesbar sein, dass das
g Verfligung stehen. Tipp: Die Speisekarte sollte Kind mit Sehbehinderung beim szenischen Spiel
% nicht zu umfangreich sein. (mit einer Lupe) die Speisekarte lesen kann. Fir
£ Kinder, bei denen eine VergroRerung mit der Lupe
N nicht ausreicht, eignet sich dieser Kapiteleinstieg
nicht.
Weitere Alternative Weitere Alternative
Tonmitschnitt aus einem Restaurant mitbringen Tonmitschnitt aus einem Restaurant mitbringen
und gemeinsam besprechen und gemeinsam besprechen
Siehe Kapiteleinstieg Vorschlag 3 Siehe Kapiteleinstieg Vorschlag 3
Siehe und beachte Voriberlegungen Siehe und beachte Voriiberlegungen
1. Spiel, Gesichterwandern” so nicht moéglich » 1. Spiel, Gesichterwandern” ggf. so nicht
Mimik musste erklart und verbalisiert werden moglich » Mimik misste ggf. erklart und
verbalisiert werden
2. Korpersprache (Gestik und Mimik) miissen 2. Korpersprache (Gestik und Mimik) miissen
erklart, verbalisiert und gelibt werden gef. erklart, verbalisiert und gelibt werden
tg Beispiel: Beispiel:
,ﬁ = Hilfekarte Hilfekarte
s 2
g
_fl__-: L2 Person fiihlt sich wiitend. Person flihlt sich wiitend.
(%]
£
(NN
Was kann man sehen? Was kann man sehen?
- boser Gesichtsausdruck (gerade Lippen, Falten - boser Gesichtsausdruck (gerade Lippen, Falten
zwischen den Augenbrauen, Augen leicht verengt) zwischen den Augenbrauen, Augen leicht verengt)
3. Siehe und beachte Voriiberlegungen 3. Siehe und beachte Voriiberlegungen
1. Schmuckblatt kann mit den Moglichkeiten der | 1. keine Anmerkungen
Braille-Punktschriftmaschine gestaltet
= werden.
b
] 2. Besser eignet sich die erste beschriebene 2. auf den Einsatz sehbehindertenspezifischer
E= ?§ Vorgehensweise, da ein Kind mit Blindheit den Hilfsmittel achten
2 4 Tafelanschrieb nicht sehen kann. Die eigene
_&D - Hitliste der Tischgruppe kann in Punkt- und
E Schwarzschrift erstellt werden.
i

3. Ggf. Punktschrift-Kochbuch aus einer
Blindenblicherei ausleihen

3. keine Anmerkungen




Waffeln fir 4 Personen

© Judith Bodach

Teig auf

%
“-.-

- heiBe Eisen geben

s W N -

Welche Zutaten brauchst du? Erzdhle.
Wie heiBen die verschiedenen Kichengerdte?
Wie werden Waffeln gemacht? Erkldre.

Schreibe auf, wie du Waffeln backst.
Benutze die richtigen Wérter fur
die Zutaten und die Kuchengerate.

Probiert euer

" Vorsicht!
Rezept aus.

HeiBes
Waffeleisen!

Woaffeln far 4 Personen

Zutaten:
4Lier,

{Zubereitung:

— Eier, Butter und
Zucker verrihren
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Anmerkungen/ Anregungen/ Ideen

Schiilerinnen und Schiiler Schiilerinnen und Schiiler
mit Blindheit mit Sehbehinderung
e Zutaten (siehe erste Reihe der Bilder) als e sehbehindertenspezifische Hilfsmittel nutzen
Realgegenstande mitbringen (Butter, Zucker, e Bilder isoliert anbieten
Mehl, Backpulver zusatzlich mit einem o ggf. (teilweise) Anmerkungen/ Anregungen/
Schildchen ausstatten, auf das die Ideen fir Schiilerinnen und Schiiler mit
Mengenangabe geschrieben ist) Blindheit umsetzen
» Aufgabe 1
e Kichengerate als Realgegenstdande mitbringen
» Aufgabe 2

e 3 einzelne Tische fir die Arbeitsschritte auf
den 4 Bildern nutzen
Materialien auf den Tischen & Schildchen
jeweils ertasten lassen

e Tisch 1: Riihrschiissel, Mixer mit Quirlen,
sprechende Waage, Zucker, Eier, Butter,
Schildchen ,verrithren”
P Eier aufschlagen, Butter & Zucker
abmessen, alles verrithren

e Tisch 2: zum Teil befiillte Riihrschiissel, Mixer
mit Quirlen, sprechende Waage mitnehmen,
Teel6ffel, Backpulver, Mehl, Schildchen
»,dazugeben”
» abgemessenes Mehl & Backpulver in die
Ruhrschissel, alles verriihren

e Tisch 3: befillte Rihrschissel mithehmen,
Kelle, Butter, Pinsel, Waffeleisen, Schildchen
,Teig auf das heilde Eisen geben”
» Stecker vom Waffeleisen einstecken
(Gefahr besprechen), Waffeleisen mit Butter
und Pinsel einfetten, mit einer Kelle den
fertigen Teig auf das heille Eisen geben

e Tisch 3: hinzu: groBer Teller, Gabel, Schildchen
»Waffel vorsichtig herausnehmen”
» Waffel aus dem Eisen nehmen

Waffeln fiir 4 Personen (S. 40)

e Aufgabe5

e Aufgabe 3

o fiir Aufgabe 4 die Tische mit den Materialien
aufgestellt lassen
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Anmerkungen/ Anregungen/ Ideen

Schilerinnen und Schiler
mit Blindheit

Schilerinnen und Schiler
mit Sehbehinderung

Kopiervorlage 18 (siehe oben, Lehrer-Handbuch
Seite 49):

Aufgabe 1: einzusetzende Worter (siehe
oberste Kante von KV 18) auf ein separates
Blatt

auf das Aufkleben verzichten, Aufgabenteil
miindlich

Aufgabe 2: Schreibe die Anleitung. Ersetze
dabei den Wortteil ,,quieseln” durch ein Verb.
(auf die Bilder verzichten, ggf. den Aufbau auf
den Tischen (s.0.) zwischendurch noch einmal
ertasten)

Aufgabe 3: Klebe einen Klebepunkt vor (bzw.
unter) alle Woérter, die sagen, was jemand tut.

Kopiervorlage 18 (siehe oben, Lehrer-Handbuch
Seite 49):

sehbehindertenspezifische Hilfsmittel nutzen
vergroRerte Kopie anbieten

gef. (teilweise bzw. zusatzlich) Anmerkungen/
Anregungen/ Ideen fir Schilerinnen und
Schiiler mit Blindheit umsetzen

Wie ist es? (S. 41)

In den Lehrerhandreichungen formulierte
Aufgabe eignet sich gut.

ebenso

ebenso

aber: auf Tafelanschrieb verzichten
(stattdessen z.B. 2 Kinder mitschreiben lassen,
eins in Punkt- und eins in Schwarzschrift)
mit Klebepunkten markieren

In den Lehrerhandreichungen formulierte
Aufgabe eignet sich gut.

ebenso

Ggf. auf 2 separaten Blattern anbieten

In den Lehrerhandreichungen formulierte
Aufgabe eignet sich gut.

Das vorliegende Sprachbuch (ISBN: 3-425-
11211-2) ist zum Teil in vereinfachter
Ausgangsschrift. Es ist denkbar, andere
Ausgaben zu wahlen:

Lateinische Ausgangsschrift: ISBN: 978-3-425-
11200-8

oder ISBN: 978-3-425-11210-7
Schulausgangsschrift: 978-3-425-11203-9
Unverbundene Schrift: 978-3-425-11201-5

ebenso

ebenso

sehbehindertenspezifische Hilfsmittel nutzen
sehbehindertenspezifische Hilfsmittel nutzen,
gef. anstatt farbigen Markierungen
Unterstreichungen vornehmen

In den Lehrerhandreichungen formulierte
Aufgabe eignet sich gut.

ebenso

10
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der Kuche

M\ser

iArmprobeS

Sprich die Worter deutlich. Welche Laute fehlen?

Priife, ob der Selbstlaut kurz oder lang gesprochen wird.
Mache die Armprobe.

Schreibe die Worter auf. Markiere kurze Selbstlaute mit einem Punkt,

lange Selbstlaute mit einem Strich: Pleffer, Gabel, ...

Untersuche die Worter mit dem Punkt: Wie viele Mitlaute kommen
nach dem kurzen Selbstlaut? Zahle sie.

Sortiere die Worter mit dem Punkt.
Schreibe erst die Wérter mit den doppelten Mitlauten auf: P,Ef/%w,

Schreibe dann die Worter mit verschiedenen Mitlauten auf: Tiach, ...

42

: e Ve

Nach einem kurzen Selbstlaut
kommen mehrere Mitlaute.

Hérst du nur einen Mitlaut, oy
musst du ihn doppelt schreiben. (27

B

11
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Mogliche Umsetzung der Seite 42, um in Braille-Punktschrift auszudrucken:

In der Kiiche

Man sieht diese Bilder:
Pfeffer, Messer, Suppe, Melone, Tisch, Koch, Fisch, Honig, Butter, Gabel, Brot,
Ofen, Wasser, Teller, Wurst, Tasse, Bank, Kuchen, Saft

Aufgabe 1: Sprich die folgenden Wérter deutlich. Welche Laute fehlen?

Pf...ffer,
M...sser,
G...bel,
S...ppe,
M...lone,
T...sch,
K...ch,
F...sch,
H...nig,
B...tter,
..fen,
W...sser,
Br...t,
T..ller,
W...rst,
T...sse,
B...nk,
K...chen,
S..ft

© Judith Bodach

Aufgabe 2:

Mache die Armprobe bei allen Wortern. Horst du einen kurzen Selbstlaut (a, e, i, o,
u), dann klopfe auf den Arm (wie bei ,,Saft“).

Horst du einen langen Selbstlaut (a, e, i, 0, u), dann streiche den Arm (wie bei
,Gabel”).

Aufgabe 3:

Schreibe die Worter auf. Markiere alle kurzen Selbstlaute mit einem Prickelnadel-
Pieks darunter. Markiere alle langen Selbstlaute mit einem Klebepunkt darunter.
Pfeffer Gabel

Aufgabe 4: Untersuche die Worter mit dem Prickelnadel-Pieks darunter: Wie viele
Mitlaute kommen nach dem kurzen Selbstlaut? Zahle sie.

Aufgabe 5: Sortiere die Woérter mit dem Prickelnadel-Pieks darunter. Schreibe erst
die Worter mit den doppelten Mitlauten auf:

Pfeffer, ...

Schreibe dann die Worter mit verschiedenen Mitlauten auf:

Tisch, ...

Merke:
Nach einem kurzen Selbstlaut kommen mehrere Mitlaute.
Horst du nur einen Mitlaut, musst du ihn doppelt schreiben.

12



© Judith Bodach

Anmerkungen/ Anregungen/ Ideen

Schilerinnen und Schiler
mit Blindheit

Schilerinnen und Schiler
mit Sehbehinderung

1. Diesen Teil (s.0.) auf einem separaten Blatt
anbieten:
Man sieht diese Bilder:
Pfeffer, Messer, Suppe, Melone, Tisch, Koch, Fisch,
Honig, Butter, Gabel, Brot, Ofen, Wasser, Teller,
Wourst, Tasse, Bank, Kuchen, Saft

1. sehbehindertenspezifische Hilfsmittel und/
oder Lesefenster nutzen;
,Qualitat” der Bilder Gberdenken (Komplexitat,
Kontraste, Farbgebung) P fiir viele Kinder mit
Sehbehinderung sind diese Bilder nicht

kurzen Selbstlaute.

Beispiel Mutter — Butter (einfiigen und
bereits mit Prickelnadel-Pieks
versehen)

b) Bei welchen Worten findest du hinter
dem kurzen Selbstlaut doppelte
Mitlaute? Schreibe auf.

3. Umgang mit der Worterliste muss erlernt und
gelibt sein (siehe dazu Tipps im ISaR-
Didaktikpool)

< geeignet
j; o » entweder siehe Anregungen fir Kinder mit
Y 3. Aufden ausgedruckter) Sprachbychselten ist Blindheit ODER Aufgabe so weglassen
:§ un‘ter dem ers'Fen e bei Pfeffer ein 2. Das vorliegende Sprachbuch (ISBN: 3-425-
< Pr|ckelnadeI—P|eks und unt?r dem a von Gabel 11211-2) ist zum Teil in vereinfachter
3 €in KI.ebepu.nkt (.ebe.nso l:.>e| Aufgabe .5' unter Ausgangsschrift. Es ist denkbar, andere
f= dem i von Tisch ist ein Prickelnadel-Pieks) Ausgaben zu wihlen:
Lateinische Ausgangsschrift: ISBN: 978-3-425-
11200-8
oder ISBN: 978-3-425-11210-7
Schulausgangsschrift: 978-3-425-11203-9
Unverbundene Schrift: 978-3-425-11201-5
Lernworter (ganz oben rechts im Sprachbuch): Lernworter (ganz oben rechts im Sprachbuch) —
Aufgabe fir Kinder mit Blindheit: Kinder mit Sehbehinderung:
Ube diese Woérter. Schreibe jedes Wort 2-mal zur | sehbehindertenspezifische Hilfsmittel und/ oder
Ubung. Lesefenster nutzen.
1. Bilder bei Aufgabe 1: Butter, Puppe, Kanne, 1. sehbehindertenspezifische Hilfsmittel und/
Kissen, Wolle, Bett, Tasse, Spagetti, Riissel, oder Lesefenster nutzen;
Kartoffel, Nudel ,Qualitat” der Bilder Gberdenken (Komplexitat,
Moglichkeiten: Kontraste, Farbgebung) P fiir viele Kinder mit
e Realgegenstande mitbringen (evtl. ein Sehbehinderung sind diese Bilder nicht
Puppenbett/ Schissel anstatt Russel) geeignet
. e Oder Aufgabe stellen: Man kann auf » entweder siehe Anregungen fir Kinder mit
Q einem Bild sehen: Butter, Puppe, Kanne, Blindheit ODER Aufgabe so weglassen
(%) Kissen, Wolle, Bett, Tasse, Spagetti, 2. Das vorliegende Sprachbuch (ISBN: 3-425-
E’, Russel, Kartoffel, Nudel 11211-2) ist zum Teil in vereinfachter
] (Die 1. Variante ist zu bevorzugen.) Ausgangsschrift. Es ist denkbar, andere
é 2. Schreibe die Reimwérter zusammen auf. Ausgaben zu wihlen:
2 a) Setze einen Prickelnadel-Pieks unter die Lateinische Ausgangsschrift: ISBN: 978-3-425-

11200-8

oder ISBN: 978-3-425-11210-7

Schulausgangsschrift: 978-3-425-11203-9

Unverbundene Schrift: 978-3-425-11201-5

e Verschiedene Formen der Markierung
denkbar (nachfahren, umkreisen, mit
einem Klebepunkt unterkleben,
unterstreichen,...)

3. Umgang mit der Worterliste muss erlernt und
gelibt sein (siehe dazu Tipps im ISaR-
Didaktikpool)

13
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